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Nowa ksiazka
Stowarzyszenia!

gotowe scenariusze zajec
z uzytkownikami AAC
i ich rodzinami

kilkadziesiat tatwych
do powielenia tablic

z symbolami PCS

Drodzy Czytelnicy!

Witam serdecznie w goracym czasie poczatku roku
szkolnego i przygotowania do Warsztatéw Stowarzy-
szenia. Mam nadzieje, ze w biezacym numerze Biule-
tynu znajdziecie inspiracje do pracy w tym roku.

Numer otwiera artykul profesora Stephena von
Tetzchnera na temat rozwijania umiejetnosci prowa-
dzenia dialogu i narracji przez uzytkownikéw AAC.
Mimo iz znajduje si¢ on w dziale Teoria i jest napisa-
ny przez naukowca, znajdziecie tam wiele obserwacji
i praktycznych wskazéwek dotyczacych rozwijania
tych umiejetnosci. W polskich warunkach bardzo
brakuje nam takiego wsparcia ze strony naukowcdw,
ktérzy wyposazeni w odpowiednie narzedzia teore-
tyczne i metodologiczne przyjrza sie naszej pracy,
zachowaniom uzytkownikéw AAC, usystematyzuja
pewne zagadnienia i dadza na tej podstawie wska-
z6wki do codziennej pracy. Mamy nadzieje, ze zeszlo-
roczna Krajowa Konferencja AAC i spotkanie z przed-
stawicielami uczelni, ktére sie wdwczas odbylo,
wydadza miedzy innymi i takie owoce.

W dziale Praktyka artykul przedstawiajacy ciekawe

W NUMERZE:

Rozwijanie umiejetnosci konwersacyjnych uzytkownikéw AAC ...2

i bardzo uzyteczne podej$cie w pracy z malymi dzieé-
mi — poczatkujacymi uzytkownikami AAC. Mimo iz
poczatkowo pracochlonne (przygotowanie pomocy, pla-
nowanie pracy), réwniez bardzo efektywne, efektowne
i przyjemne dla obydwu stron. W tym numerze czeé¢
pierwsza referujgca podstawy teoretyczne i czeé¢ prak-
tycznych wskazéwek. W nastgpnym numerze znaj-
dziecie praktyczne wskazéwki wraz z fotografiami.
Zapraszam réwniez do dzielenia si¢ uwagami na ten,
jak i inne tematy.

Nasza specjalna konferencyjna korespondentka
przedstawia tym razem relacje z XII Migedzynarodowej
Konferencji ISAAC w Diisseldorfie. Nie mozemy nies-
tety pochwali¢ sie tym razem takimi zdjeciami, jak
z poprzedniej konferencji w Brazylii, ale wrazenia
ze strony merytorycznej réwnie bogate. Aldona
Mysakowska-Adamczyk, odpowiedzialna w zarzadzie
naszego Stowarzyszenia za wspolprace z zagranica,
zostata powotana do Rady Dyrektoréw ISAAC. Gratu-
lujemy i liczymy w zwigzku z tym na bogatsza i bar-
dziej intensywna niz do tej pory wspoétprace z miedzy-
narodowym Srodowiskiem AAC. Dzigkujemy réwniez
za szczegblowa i bogata relacje z konferengji.

W kolejnych numerach bedg pojawia¢ sie artykuly
zwigzane z tematami poruszanymi na warsztatach Sto-
warzyszenia.

Zapraszam do lektury i jak zwykle zachgcam do ko-
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TEORIA

Rozwijanie umiejetnosci
konwersacyjnych uzytkownikéow AAC

Stephen von Tetzchner
Department of Psychology, University of Oslo, Norway

Uwagi wstepne
Wigkszoé¢ naszych rozméw nie dotyczy glodu,
pragnienia czy tez innych potrzeb. Dzieci, miodziez i do-
rodli uzytkownicy AAC, tak samo jak osoby méwiace,
sq zainteresowani poruszaniem w rozmowach i towa-
rzyszacych im opowiadaniach tematéw zwigzanych
z ich wilasnym do$wiadczeniem lub dos$wiadczeniem
innych oséb. Rozwijanie u uzytkownikéw AAC umie-
jetnodci prowadzenia dialogu i opowiadania wymaga
od specjalistow posiadania wiedzy dotyczacej wypo-
wiedzi tworzonych przez uzytkownikéw oraz ich stra-
tegii uczenia si¢ jezyka. Réwnoczeénie jest to wiedza
dotyczaca strategii, jakich uzywajg rozméwcy uzyt-
kownikéw AAC w trakcie dialogu, podczas ktérego
uzytkownik AAC co$ opowiada. Istnieje jednak bardzo
malo opiséw wypowiedzi tworzonych przez uzyt-
kownikéw AAC, réwniez ograniczona jest ilos¢ dyskusji
na temat funkcji, jakie pelnig strategie uzywane przez
partneréw komunikacyjnych podczas dialogu, w ktéry
zaangazowany jest jeden lub kilku uzytkownikéw AAC.
Niniejszy artykut jest prébg zidentyfikowania stra-
tegii wykorzystywanych w dialogu oraz sposobéw,
w jakie specjaliSci mogg rozwija¢ umiej¢tnosci dialogu
i opowiadania.

Sytuacja uczenia sie jezyka przez mlodych uzyt-

kownikéw AAC
Dzieci, ktére wyrastajg jako uzytkownicy AAC czesto:

* slysza i tworzg rézne formy jezykowe,

* sa zalezne od innych w planowaniu i przebiegu
interwengcji; nie majg wplywu na jej planowanie,

* musialy demonstrowaé swoje umiejetnosci jeszcze
przed otrzymaniem pomocy komunikacyjnej,

e stosunkowo  pdéZno  otrzymuja = mozliwosé
wyrazania siebie przy pomocy graficznego systemu
wspomagajacego porozumiewanie sig,

e system, ktérym si¢ postuguja jest wielokrotnie
zmieniany,

* majg limitowany przez innych zaséb stownictwa, co
ogranicza wyrazanie siebie,

* majg ograniczone lub zadne do$wiadczenia z natu-
ralnym porozumiewaniem sig,

®* majg ograniczong autonomie w porozumiewaniu
sig,

* czesto rozwijajg pasywny styl w porozumiewaniu
sig, czyli jedynie odpowiadaja na zadawane im
pytania

* majg wlasng kulture jezyka — ale bez wspdlnych
i bezposrednich interakcji,

* majg ograniczony dostgp do mozliwosci wypowia-

dania sie¢ i porozumiewania w swoim srodowisku
i spoleczeristwie w ogole.

Aktywnosé jezykowa mlodziezy uzywajacej AAC
Mtodziez uzywajgca AAC na ogét nadaje komunikaty
sktadajace sig tylko z jednego znaku graficznego, z kto-
rych wigkszo$¢ to TAK i NIE, uzywa wertykalnej struk-
tury zdania', uzywa struktury zdarzen zamiast struk-
tury gramatycznej, uzywa raczej stylu dyrektywnego
niz naprzemiennosci (dialogu)?, uzywa strategii innych
niz byla uczona. Poza tym polega na niezwyklych
sposobach wyrazania mysli, takich, ktére nie s3 uzy-
wane przez ich komunikacyjnych partneréw.

Przyjrzyjmy si¢ nastgpnie cechom jezyka w wypo-
wiedziach kierowanych do dziecka méwiacego i nie-
mowigcego.

Wypowiedzi kierowane dziecka, ktére rozwija
mowe:
wyrazna wymowa,
zaznaczenie wyraZznego akcentu na waznych sfowach,
przesadzona intonacja,
wyzszy ton,
samogloski sa przedtuzane,
krétkie wypowiedzi,
prosta struktura zdan,
mato bledéw gramatycznych,
wiele pytar,
wprowadzanie nowych stéw.

Te cechy z zalozenia funkcjonuja jako rusztowanie

dla rozwoju dziecigcego jezyka.

Natomiast jezyk w wypowiedziach kierowanych
do dziecka, ktére rozwija alternatywne sposoby po-
rozumiewania si¢:

* ma inng forme niz wlasna ekspresja dziecka’,

* rzadko mowa jest wspomagana znakami graficz-
nymi,

* zawiera wiele pytart zamknietych,

¢ zawiera wiele pytan retorycznych,

* czesto prezentuje edukacyjny — zorientowany na na-
uczanie styl porozumiewania sig,

* czesto zawiera przeformulowanie i rozwinigcie
wypowiedzi dziecka, ale w formie w jakiej dziecko
nie moze ich wyrazig,

¢ rzadko sklada si¢ z demonstracji nowych wypo-
wiedzi.

Nalezy postawi¢ sobie pytanie: jakie strategie, poza
stosowanymi przez partneréw komunikacyjnych dzieci
méwigcych, sytuacjami edukacyjnymi podnosza, a ja-
kie utrudniaja dzieciom rozwijanie umiejetnosci wyra-
Zania siebie.
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Typowy dialog
Sander ma 5 lat i 10 m-cy. Rozpoczyna rozmowe
ze swoim nauczycielem (Brekke and von Tetzchner,
2003)
Sander: ,Przynie§ tablice komunikacyjna” (uzywa
komunikatora)
Nauczyciel: (Przynosi tablice komunikacyjna)
S: mowic
N: O czym chcesz rozmawia¢?
S: LEKC]A
N: Chcesz rozmawia¢ o tym, co zdarzylo sie na lek-
cji?
S: ,Tak” (ruch warg)
T: Powiedz mi.
S: Lorro.
N: Czy grale$ w lotto?
S: ,Tak” (ruch warg)
N: Z kim grales?
S: KUCHNIA
N: Czy grate$§ w kuchni?
S: ,Nie” (ruch warg).
N: Czy potrafisz wskazaé imig?
S: (Wskazuje wiele imion bez dokonywania wyboru).
N: Czy masz to imie na swojej tablicy?
S: ,Nie” (ruch warg).
N: Czy teraz widzisz osobe z ktéra grates?
S:,Kto$ w kuchni” (Patrzy na drzwi do kuchni).
N: Czy ty grate$ z Mati, ktéra pracuje w kuchni?
S: ,Tak” (ruch warg)
Rozméwcey wykorzystali tu wskazywanie symboli
i strategie oparta na skojarzeniach.

Narracja prowadzona przez partnera

Kelly (12 lat) wskazuje symbole Blissa na tablicy. Alice
wie, ze Kelly wrécila wlasnie z wakacji we Franciji.
Alice: Czes¢, jak sie masz?

Kelly: (uSmiech)

A: Slyszalam, ze bytas za granica?

K: Tak (przytakniecie skinieniem glowy)

A: Gdzie bytas?

K: kraj F

A: Jak tam dojechatas?

K: samoror

(Waller and O’Mara, 2003)

Narracja jest tu prowadzona przez méwiacego part-
nera; uzywa on réwniez pytan retorycznych.

Henry, w wieku 8 lat 4 m-ce, uzywa ksiazki ko-
munikacyjnej zawierajacej 145 piktogramoéw. Wska-
zuje poprzez skanowanie zalezne. Jego ojciec wlas-
nie przeczytal jego ,ksigzke wiadomosci”, w ktdrej
nauczyciele i rodzice codziennie wymieniaja sie infor-
macjami na temat waznych wydarzert w ktérych Henry
uczestniczyl. Ojciec inicjuje rozmowe na temat tego co
zdarzylo sie ostatniego dnia w szkole Henry’go.
Ojciec: Czy uczyles sie dzi§ o jakim$ konkretnym
zwierzeciu lub poznates dzi$ jakie zwierzeta? Jest to
w twojej ksigzce, stad wiem o tym. Jakie zwierze dzis
poznate$ w szkole?

Henry: PIEs.

TEORIA

O: Tak! Pies. Czy kto$ przynidst dzi§ psa do szkoly?
Kto? Kto przynidst dzi§ psa do szkoly?

H: Patrzy na st6t i usmiecha sie.

O: Czy to Mary?

H: Nie (ruch glowy)

O: Czy to Joan przyprowadzita psa?

H: Tak (ruch glowy).

O: Tak, to byto w twojej ksiazce, ze Joan przyprowa-
dzila psa.

Ojciec kieruje dialogiem. Dorosly stawia pytania
retoryczne, na ktére zna odpowiedZ, jest to wiec
w pewnym stopniu strategia edukacyjna. Dziecku
brak stownictwa na odpowiadanie na pytania.

Uzywanie przez ojca pytan retorycznych moze
w tym przypadku stuzy¢ jako ,rusztowanie”, by
rozwija¢ u Henry’ego umiejetnosci podazania za
pytaniami tak/nie i tym samym uczyni¢ dla niego
latwiejszym udzielanie wlasciwych odpowiedzi.

Ponizszy przyklad réwniez przedstawia wspétkon-
strukcyjna nature dialogéw (von Tetzchner i Martinsen,
1996).

Sekwencja zdarzen lub akcji

Ewa, w wieku 5 lat i 4 m-ce, wskazuje bezposrednio
(uzywa bezposredniej selekcji) i ksigzki komunika-
cyjnej z 285 symbolami PIC i fotografiami. Ona i jej
matka rozmawiaja o podrézy do ciotki. Ramy dialogu
sa wprowadzone przez matke.

Ewa: LALKA

Matka: Czy wzielas to ze soba do ciotki Kari? Lalke?
E: Tak (przytakniecie). czyTAc.

M: Lalka jechala z toba do ciotki Kari. Hm?

E: purro.

M: I lubisz bawi¢ sie Duplo?

E: Nie (potrzasanie glowa).

M: Nie.

E: pociAG.

M: Co mogtaby$ robi¢ u ciotki Kari?

E: czyTAc.

M: Mozesz tam czytac?

E: Tak (przytakniecie).

M: Hm. Co jeszcze mozesz robic¢?

Dorosty decyduje o temacie, przewodzi w dia-
logu, podaje sugestie i wprowadza informacje. Sym-
bole graficzne wskazywane przez dziewczynke sg
bardziej polaczone z czasowym porzadkiem aktyw-
nosci i zdarzen niz porzadkiem skfadniowym lub ze
strukturg wypowiedzi. Dziewczynka uzywa , dyrek-
tywnych” wypowiedzi, by kierowa¢ narracjg pro-
wadzona przez matke.

Podobnie przebiega to w narracji u mlodszych
mowigcych dzieci (von Tetzchner i Martinsen, 1996).

Porozumiewanie zorientowane na nauczanie
Yvonne i badacz (B) czytali historie o péjéciu do 16zka.
Zadaniem Yvonne jest opowiedzie¢ mamie o tej his-
torii.

Yvonne: EFOZKO.

Badacz: Lozko, O.K., is§¢ do t6zka, dobrze?
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M: Jak ty powiedziata$ is¢ do f6zka? Gdzie jest stowo
is¢? Gdzie stowo is¢? Czy mozesz dla mnie znalez¢
sfowo is¢? Och, Yvonne, prosze znajdZ dla mnie sfowo
is¢. Zréb to jednym palcem, Yvonne. No gdzie jest iS¢?
Gdzie jest stowo is¢?

Y: ISC.

M: Dziekuje.

Matka demonstruje zorientowana na uczenie postawe —
dziekuje Yvonne za wlasciwg i poprawna wypowiedz.
(Smith, 2003)

Styl wspétkonstrukcyjny
Yvonne opowiedziata ojcu o historyjce, jaka przeczytat
jej badacz kiedy ojca nie byto w pokoju.
Ojciec: Co zrobila czarownica?
Yvonne: WLOZYC.
O: Wlozy¢é? O.K., wlozy¢ co?
Y: kor.
O: Kota? Gdzie czarownica wlozyla kota?
Y: (Wskazuje) oGROD.
O: (Otwiera mape) Gdzie czarownica wlozyta kota?
Y: NA ZEWNATRZ.
F: Wlozyla kota na zewnatrz?
Y: Tak. (przytakniecie glowa, usmiech).
Ojciec demonstruje bardziej styl wspdlkonstrukcyjny;
pominat wskazanie symbolu (,,na zewnatrz”).
(Smith, 2003)
Jak wida¢ w ponizszym zestawieniu, mniej precy-
zyjne nastawienie rozméwcy moze okazaé sie bardziej
korzystne (Snow, 1995).

syllr%%%ﬁ Matka Ojciec
1 62 (98,4%) 40 (78,5%)
2 1(1,6%) 8 (15,6%)
3 2 (3,9%)
4 1(2,0%)
Razem: 63 51

Diugosé¢ wypowiedzi z uzyciem PCS

A oto kilka strategii mozliwych do zastosowania
w dialogu w celu poprawy jakosci i dlugosci wypo-
wiedzi:

1. Zapewnienie wystarczajgcego zasobu odpowiedniego
slownictwa.

Zasob stéw 30 — 50 jest powszechny w normalnym
rozwoju. Ale wiele dzieci opézZnionych w rozwoju ma
wiekszy zaséb wypowiadanych stéw zanim rozpocznie
budowa¢ zdania.

Wybér znakéw powinien by¢ uzalezniony od wy-
branej strategii komunikacyjne;j.

Musi byé mozliwe kombinowanie/sktadanie zna-
koéw ze stownika.

2. Porozumiewanie si¢ na temat, ktdry pozwala na bu-
dowanie wypowiedzi z wigcej niz jedng rolg semantyczng;
tj. tematy, w ktorych sq istotne i adekwatne relacje pomiedzy
ludZmi, obiektami, zdarzeniami itp.

TEORIA

Promowac¢ wiadomosci, w ktérych dziecko umiesz-
cza wiele zdarzen w tych samych ramach.

Adaptowa¢ sytuacje tak, by byly wspomniane oso-
by, aktywnosci, obiekty i lokalizacje.

Wprowadzaé negacje dotyczace kolejnosci i zawar-
tosci rzeczywistych i wymyslonych zdarzen.

3. Rozwijanie wypowiedzi poprzez stwarzanie dziecku
mozliwosci tworzenia wypowiedzi rozwinietych.

Rozwijanie jest tradycyjna technika podnoszenia
dzieciecego zrozumienia i uzywania zdan powstatych
na bazie ich wilasnej inicjatywy i twoérczosci jezy-
kowej.

C: PILKA
A: Rzuca¢ pitke. Ja rzucam pitke do ciebie.

Nalezy odr6znia¢ interpretacje wypowiedzi od
pomocy w rozwinieciu wypowiedzi. Dziecko zwykle
nie potrafi zrobi¢ tego pierwszego.

Stowna interpretacja tego, co partner komunikacyjny
postrzega jako holofraze, moze nie rozwija¢ dzieciecej
umiejetnosci tworzenia zdar ze znakéw.

Weczesniej przygotowane zdania mogg funkcjonowaé
jak ,formuly”, co znaczy, ze moga one mie¢ zawsze te
sama stala funkcje, bez adaptacji do sytuacji. A to moze
utrudniaé twdérczos¢ i produktywnosé lingwistyczna
w poréwnaniu do uzycia symboli oznaczajacych jeden
desygnat.’

4. Uzywanie pytar wyjasniajgcych z zamiarem prowoko-
wania dziecka do rozwijania wypowiedzi.

Zle zrozumienie lub brak zrozumienia moze wys-
tepowaé podczas rozmowy z dzieckiem w wieku
ponizej 5 lat. Dzieci jednak nie sa zbyt wyczulone
na sygnaly zaklopotania i zaskoczenia ze strony par-
tnera w rozmowie, tj. sygnaly, ktére moglyby ozna-
czaé, ze partner nie zrozumial tego, co dziecko po-
wiedziato.

Ponadto, mlody uzytkownik komunikacji wspoma-
gajacej mogl nigdy wezesniej nie uzywac komunikatéw,
ktérych tres¢ nie byla wczesniej znana partnerowi.

Dzieciom czesto nie udaje sie wyrazi¢ tego, ze
zostaly Zle zrozumiane.

Podczas treningu nabywania umiejetnosci jezyko-
wych jest bardzo wazne, aby dzieci mialy informacje
zwrotne co do tego, czy zostaly zrozumiane. Czesto
nazywamy to ,negocjacjami dotyczacymi znaczenia”.

Pytania wyjasniajace typu Hm? i Co chcesz?, Co
powiedziates?, przeformulowania, powtérzenia i inne
proby zmierzajace do wyjasnienia tego, co dziecko
powiedzialo, informuje je, ze to, co powiedzialo nie
byto w klarowne.

Poprawianie, ktére dziecko odbiera jako odrzucenie
jego préby porozumiewania sie, moze mie¢ negatywny
wplyw na jego rozwdj jezykowy.

Negocjacje dotyczace znaczenia nie wydaja sie
dawac¢ dziecku poczucia odrzucenia, a raczej wplywaja
na jego rozwdj jezykowy w pozytywny sposéb. Pro-
ces wyjasniania staje si¢ rozszerzeniem tematu i w ten
spos6b zacheca dziecko do powtérzenia lub przefor-
mulowania tego, co bylo niezrozumiane.
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Kiedy chcemy uczy¢ dzieci strategii wyjasniania,
przydatne moga sie okazaé gry z przeszkodami.

5. Kreowanie sytuacji w taki sposdb, aby dziecko moglo
dokoriczy¢ niedokoriczone zdanie poprzez dodanie krytycz-
nych/waznych informacji.

Jednym ze sposobéw analizy sytuacji ¢wiczeniowych
ze wzgledu na znaczenie i uwagg, jest préba znalezienia
krytycznych aspektéw sytuacji komunikacyjnej.

Wedtug Bertil Bjerkan krytycznym stowem jest to
sfowo, ktdre koniecznie trzeba powiedzie¢ wypowiada-
jac sie na dany temat.

Prof. von Tetzchner podczas konferencji w Budapeszcie

Uczenie si¢ zrozumienia jest uczeniem si¢ odnajdy-
wania tego, co jest krytyczne w wypowiedzi i w sy-
tuacji. Co musi by¢ dostrzezone i zrozumiane po to,
by dopeni¢ wiadomos$¢ iuczyni¢ ja zrozumialy?
Co musi zawiera¢ wypowiedZ, zeby byla przez innych
odbierana jako petna?

6. Unikanie pytan, ktore przyczyniajq sie do odpowiedzi
eliptycznych.

Elipsy sa skréconymi zdaniami. W jezyku doro-
stych brakujace elementy zdania stanowia na ogét in-
formacje wczeéniej podane, na przyklad:

A: Kto jest twoim nauczycielem?
C: Marit.

7. Zachecanie dzieci do opisywania tego, co widzq.

Opisywanie humorystycznych sytuacji, na przykiad
tego, jak nauczyciel stoi na glowie lub je z pustego ta-
lerza, moze by¢ bardziej zabawne niz opisywanie co-
dziennych sytuacji rutynowych.

TEORIA

Studium przypadku: promowanie opowiadania
Marianne, wiek 5 lat, MPD, moze chodzié, ale czesto
sie przewraca i ma trudnoéci za wstawaniem. Rozumie
wiele stéw ale ma problemy ze zrozumieniem zdan.
Nie méwi, ale uzywa do porozumiewania sie symboli
graficznych (PCS). Uczeszcza do zwyklego przedszko-
la, w ktérym jest 5 klas z 19 uczniami w kazdej z nich.
W jej klasie sa dzieci w wieku od 4 do 6 lat.

Celem zabawy bylo ulatwienie nauki zadawania
pytania , kto?”

Nauczyciel zaproponowal zabawe ,Kto jest pod
pledem?” Gra wymaga zaprezentowania wszystkim
dzieciom sposobu porozumiewania sie
przy pomocy symboli graficznych.

Symbole graficzne sa umieszczone na
duzej tablicy dostepnej dla wszystkich
dzieci.

Slownictwo: PYTANIE, KTO, POD, PLED,
CHLOPIEC, DZIEWCZYNKA, SPODNIE, KOSZULKA,
SWETER, WEOsY i nazwy kilku koloréw.

Jedno z dzieci, dorosly lub lalka
jest schowane pod pledem, a na tablicy
nauczyciel wskazuje nastepujace symbo-
le: PYTANIE KTO POD PLEDEM.

Dzieci sa zachecane do tego, aby
uzywac symboli do powiedzenia czego$
o osobie lub lalce, ktéra znajduje sie pod
pledem.

Dzieci méwiace zwykle w tym sa-
mym czasie wypowiadaja stowo i wska-
zuja symbol na tablicy.

Marianne wskazuje symbol na swo-
jej tablicy do porozumiewania sie, a nau-
czyciel lub ktéres z dzieci wskazuje ten
sam symbol na wspdlnej tablicy.

Dzieci kolejno pytaja i odpowiadaja
na pytania.

Dzieci méwiace beda spontanicznie
uzywaé takich pytan, jakich uzywat
nauczyciel, kiedy pytat zar6wno Marianne,
jak i inne dzieci. Tym samym ksztattuja podstawe do
spontanicznych gier i niezaleznego porozumiewania
sie z Marianne.

Wypowiedzi dzieci w trakcie zabawy:

Sprawna 6-letnia dziewczynka:
- ZIELONY KOSZULKA POD BIALY SWETER, NIEBIESKI SPODNIE,
ROZOWY DZIEWCZYNKA ZABAWNY

Marianne (sprawdza nauczyciel):
- ROZOWY CZARNY WLOSY CHELOPIEC

,Masz rézowe i czarne wlosy (nie blond) i jestes
chlopcem, zartuje”.

Wszystkie dzieci uznaly zadawanie pytan i odpo-
wiadanie przy pomocy PCS za bardzo interesujace
i zabawne. Roéwiesnicy zaproponowali, aby zagrad
w gre ,co-moge-powiedzie¢” przy pomocy PCS. Byla
to aktywno$é, w ktérej Marianne miata wiecej odpo-
wiedniego do$wiadczenia i w zwiazku z tym byla
najlepsza.

Pytanie ,kto?” nauczane bylo nie w izolacji, ale ja-
ko czes¢ szerszej praktycznej konwersacji powigzanej
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z przyczynianiem si¢ do rozwijania u wszystkich dzieci
umiejetnosci porozumiewania sie i komentowania, wy-
magajacego wielu réznych skladowych informagiji.
Praktyczne ¢wiczenia w porozumiewaniu sie, ktére
przyczyniaja sie do wlaczenia wymagaja, by dzieci
mialy wspdélny temat lub zainteresowania. Gry i inne
praktyczne ¢éwiczenia w porozumiewaniu si¢, powia-
zane z pytaniem ,kto?” stuza dostarczeniu dzieciom
wymiany komunikacyjnych kompetencji, ktére umoz-
liwiaja interesujaca konwersacje o ludziach, to jest na
temat, ktéry Marianne lubi i ma dobrze opanowany.

Studium przypadku: scenariusze i opowiadania
Chlopiec w wieku 7 — 13 lat. Ciezka posta¢ MPD. Czes-
to choruje. Czasem nie potrafi siedzie¢, musi leze¢ na
macie na podiodze. Uzywa pomocy komunikacyjnej
z piktogramami i symbolami Blissa. Jego porozumie-
wanie si¢ jest bardzo powolne. Mieszka na peryferiach
matego miasta. Uczeszcza do normalnej klasy. Przez
caly czas ma osobistego asystenta.
Wskazniki wlaczenia odnoszace sie do rowies-
nikéw:
* Lekcja symboli Blissa dla wszystkich (Sander juz je
opanowat).
e Kopie jego tablicy komunikacyjnej sa zawsze
dostepne.
e Pozwolono dzieciom zrobi¢ sobie wlasne kopie
tablic Sandera.
* Przedstawiono je jako ,technologie cool”.
Wskazniki wlaczenia odnoszace sie réwnoczesnie
do Sandera i jego réwiesnikéw:
* Osobiste rozmowy
¢ Promowanie autonomii w porozumiewaniu si¢
¢ Scenariusze
* Autentycznie osobiste wypowiedzi
Plan pracy:
e Tlumaczenie dowcipéw na symbole Blissa (to jest
zadanie, w ktérym Sander jest wyjatkowo dobry).
e Klub klasowy — rozpoczyna on swojg dziatalnosé
jako klub tajny. W jego sklad wchodza Sander,
dwoch ucznidéw i asystent. Zajecia trwaja dwie go-
dziny w tygodniu plus wiele przerw.
Co zostalo osiagniete?
e dla wszystkich dzieci z klasy:
* Ogoblna wiedza z zakresu kultury
* Pozytywna atmosfera w klasie
* Lepsze zrozumienie réznic pomiedzy dzie¢mi
* Wspdlna historia
* Drzielenie sie tajng wiedza
¢ dla Sandera:
* Wyjatkowy rozwdj umiejetnosci porozumie-
wania sie przy pomocy systeméw graficznych
e Udzial w spolecznosci uczniéw
* Przyjazi z réwieSnikami
¢ Identyfikacja — poczucie przynaleznosci
Jednym z najczestszych pytan, ktére zadaje sobie
wielu terapeutéw jest: jak skloni¢ dzieci do uzywania
tablic komunikacyjnych?
Oto kilka twoérczych propozycji z praktyki tera-
peutycznej:

TEORIA

1. Nauczycielka opowiadata o tym co ona uwaza
za mila wyprawe statkiem. Sander odpowiada: pIsTOLET
OBAWIAC SIE CHORY. To byla otwarta 16dz, a poniewaz
byta spora fala 16dz kolysata sie troche.

2. MARYNARKA CZAPKA POLKA NA KSIAZKI GARDEROBA

,Ja odwiedzitem ojciec ojciec”

MARYNARKA = znaczenie ,wyj$¢ na zewnatrz” lub
,odwiedzi¢”

czAPkA = ,o0jciec ojciec” (wyglada jak czapka
dziadka, ktéra nosil i w holu dziadka jest pétka na
ksiazki i garderoba

Sander mial symbol DziADEK na swojej tablicy
komunikacyjnej, ale w Norwegii odréznia sie bastefar

(dziadek ze strony matki) i farfar (ojciec ojca), tak wiec

dla Sandera nie sg to te same osoby.

ZLY PAMIETAC SWETER DRES CZESC PIKTOGRAM LEKCJA
OBCINAC WLOSY WLOSY

,Jestem zly. Pamietaj przynies¢ sweter i dres
jutro do szkoly. Cze$é¢, przy okazji, dzi§ dostatam
nowe piktogramy. Chce obcia¢ wlosy. Ktos na lekcji
powiedzial, ze mam dlugie wlosy.”

3. CZESC MATKA KASETA KOMPUTER KIWI JEDZENIE TWARZ
OKULARY

,Czes¢ mamo, ja chee jutro pokazaé w szkole te
kasete. Wczoraj sam pracowalem na komputerze.
Prébowalem kiwi i okazato sie bardzo smaczne, mamo
i tato.” (Sander z jakiego$ powodu czesto uzywa TwWARZ
i okurary dla wyrazenia ,mama” i ,tata”) (Brekke
i von Tetzchner, 2003)

Ponizej zaproponowano kilka strategii, ktére
moga wspiera¢ rozw6j wypowiedzi dzieci méwiacych
i dzieci uzywajacych pomocy komunikacyjnych:

* Modelowanie - opowiedz dziecku historyjke
uzywajac gestéw /znakéw, np. ,Kiedy$ miatem taki
okropny zastrzyk..” i nastepnie popros dziecko
o relacje z podobnego osobistego doswiadczenia.

e Uzywaj rozszerzenr tematu, ktére pomagaja dziecku
poszerza¢ wlasne wypowiedzi: ,Co sie wtedy
stato?” lub ,Jak sie czutes?”

e Uzywaj powtdrzen, na przyklad: ,Przewrdcites
sie?” — z odpowiednia intonacja.

e Uzywaj rozszerzen, kiedy powtarzasz to, co
dziecko powiedzialo, dodajac dalsze informacje:
,Przewrociles sie i zranile§ kolano”.

e Pokazuj uwage komunikacyjng — pokazuj, ze jestes
Zywo zainteresowany, pozytywnie zaangazowany,
udzielaj informacji zwrotnych.

e Uzywaj pytan wyjasniajacych, ktére naprowadzaja
dziecko na wlasciwy kierunek i ocene.

e Okazuj wytrwalos¢ — zachecaj dziecko do udziatu
w dialogu poprzez oferowanie wlasnego udziatu
i odpowiadanie na wypowiedzi dziecka.

* Okazuj zainteresowanie do$wiadczeniami, ktérych
z dzieckiem nie przezywaliscie — jest to dla niego
prawdziwa motywacja do opowiadania o czyms$
nieznanym dla partnera komunikacyjnego.

* Dostarczaj informacji — bogatej informacji zwrotne;j.
W repertuarze oséb towarzyszacych uzytkownikom

AAC jest tez wiele takich strategii, ktére moga znieche-

ca¢ do narracji zaré6wno dzieci méwiace, jak i uzywa-
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jace pomocy komunikacyjnych. Niektére z nich pozor-

nie usprawniajg proces komunikacji:

* Zmienianie tematéw, to znaczy nagle pytanie o in-
ne wydarzenia, podczas gdy dziecko nadal jest sku-
pione na poprzednim temacie.

e Zbyt zamkniete lub specyficzne pytania, ktére zmie-
nia interakcje w przestuchanie.

e Nieuwaga — brak reakgji na to, co dziecko komu-
nikuje.

* Bezposrednie poprawianie, na przyklad: ,Nie, tak
jest Zle, powiedz to tak”.

e Krecenie” - powodowanie, ze dziecko czuje sie za-
gubione: ,PoszliSmy do.... i poszliémy bo to bylo...”

e Nadmierne zachecanie do dzielenia sie doswiad-
czeniami, w sytuacji kiedy dziecko wie, ze roz-
moéwca zna odpowiedz i to powoduje, ze ma mata
motywacje do konstruowania nowych interesu-
jacych relacji.

e Informacja zwrotna zawierajagca powtérzenia bez
rozszerzenia (na podstawie Grove i Tucker, 2003).

Gotowe zdania znajdujgce sie¢ w tablicy komunika-
cyjnej moga by¢ przydatne w szybkim porozumiewa-
niu sig, nie s3 natomiast potrzebne w wiekszosci nor-
malnych wypowiedzi.

Symbol ToALETA moze funkcjonowac po prostu jako
sprawny komunikat POTRZEBUJE ISC DO TOALETY.

Moga zle wplywaé¢ na rozwdj autonomicznych
konstrukcji narracji, utrudniaja powiedzenie czegos
nowego.

Z powyzszych rozwazan i obserwacji wynika, ze
zastosowanie pojedynczych symboli promuje umiejet-
nosci konwersacyjne uzytkownikéw systemu i powo-
duje znaczng oszczedno$¢ miejsca.

Istotne publikacje:

von Tetzchner, S. (2004) Early intervention and prevention
of challenging behavior in children with learning disabili-
ties. Perspectives in Education, 22, 85-100.

von Tetzchner, S.v. & Grove, N. (Eds.) (2003) Augmen-
tative and alternative communication: Developmental is-
sues. London, UK: Whurr (Whiley).

von Tetzchner, S. & Jensen, M.H. (Eds.) (1996), Aug-
mentative and alternative communication: European per-
spectives. London, UK: Whurr (Whiley).

von Tetzchner, S. & Martinsen, H. (2000) Introduction
to augmentative and alternative communication, Second
edition. London: Whurr (Whiley).

von Tetzchner, S.v. & Martinsen, H. (2000) Einfiihrung
in Unterstiitzte Kommunikation. Heidelberg: Univer-
sitdtsverlag Winter.

von Tetzchner, S. & Martinsen, H. (2002) Wprowadzenie
do wspomagajgcych i alternatywnych sposobdw porozum-
iewania sic. Warszawa: Stowarzyszenie ,Moéwic bez
Stow”.

von Tetzchner, S. von, Brekke, K.M., Sjethun, B. &
Grindheim, E. (2005) Comnstructing preschool commu-
nities of learners that afford alternative language devel-
opment. Augmentative and Alternative Communica-
tion, 21, 82-100.

TEORIA

von Tetzchner, S., Ovreeide, K.D., Jorgensen, KK,
Ormhaug, B.M., Oxholm, B. & Warme, R. (2004)
Acquisition of graphic communication by a young girl
without comprehension of spoken language. Disability
and Rehabilitation, 26, 1335-1346.

Przypisy
! por. Tetzchner, 2002, str. 250
2 Styl dyrektywny - zawiera gléwnie pytania

i odpowiedzi na nie oraz polecenia; dialog (styl
naprzemienny) — kazdy z rozmdéwcéw jest autono-
miczny i jego wypowiedzi sa réwnowazne, zawiera
gléwnie wypowiedzenia twierdzace. (przyp. E.P)

% Dziecko ,méwi” symbolami, jego rozmdwca
slowami. (przyp. E.P)

* Skanowanie zalezne - strategia wyboru symboli,
w ktérej rozméwca wskazuje kolejno symbole lub
ich grupy/kolumny/rzedy, a uzytkownik potwier-
dza wybdr uméwionym znakiem (kiwniecie glowa,
wokalizacja, gest, itp.)(przyp. E.P)

> Jeden symbol prrka moze w réznych kontekstach
sytuacyjnych oznaczaé: ,chce pitke”, ,rzuca pitke”,
,mecz pilki noznej”; natomiast symboli z przypisa-
nymi znaczeniami calej wypowiedzi, np. cHCE PIEkE,
nie mozna juz uzy¢ w innym znaczeniu. (przyp. E.P)

Artykut jest opracowaniem prezentacji wystgpienia wygloszo-
nego przez prof. Tetzchnera na V Konferencji Krajow Europy
Srodkowej i Wschodniej — Alternatywne i wspomagajgce spo-
soby porozumiewania sig, Budapeszt, 7—9 grudnia 2005 r.
Ttumaczenie: Katarzyna Kaniecka

Opracowanie: Ewa Przebinda

PRAKTYKA

Wspomagana stymulacja
jezyka [cz. 1]

Ewa Przebinda
Szkola Podstawowa Specjalna nr 150 w Krakowie

Wspomagana stymulacja jezyka (ang. Aided Language
Stimulation) to podejscie stymulacji jezykowej, w kto-
rym terapeuta wskazuje na symbole na tablicy komuni-
kacyjnej dziecka w powiazaniu z trwajacg aktywnoscia.
Uczniowie ucza sie poprzez modelowanie. Autorka tego
podejscia jest Carol Goossens’, ktéra rozpowszechnila
je w Stanach Zjednoczonych poprzez swoje publikagje,
warsztaty i informacje w Internecie. Niniejszy artykut
jest oparta na literaturze i dostepnych w Internecie
materiatach préba przyblizenia polskim terapeutom tego
bardzo uzytecznego w pracy z malymi dzie¢mi podejscia.
Przy pewnych modyfikacjach moze ono by¢ stosowane
w pracy z dzie¢mi autystycznymi, z zespolem Downa,
z uposledzeniem umystowym oraz nastolatkami.
Sposéb, w jaki projektujemy system AAC dla nie-
moéwiacych przedszkolakéw czesto ukrywa, zamiast
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promowad, czeste, interaktywne, twdrcze uzycie tego
systemu.

1. Bardzo ,rozciericzony” zestaw wiadomosci kon-
tra skoncentrowany zaséb wiadomosci — stownictwo/
wiadomos$ci. Chcemy, zeby dzieci uzywaly swojego
systemu AAC czesto, interaktywnie i tworczo, a czesto
nie dajemy im systemu, ktéry by to umozliwial. Jesli
dziecko uzywa skoncentrowanego stownika, ma dyle-
mat, czy powiedzie¢ niewiele o wielu rzeczach, czy
wiele o niewielu. Podejscie wspomaganej stymulacji
jezyka zaklada, iz lepszym sposobem jest przygoto-
wanie tablic tematycznych bazujacych na konkretnych
aktywnos$ciach zapewniajacych dziecku mozliwosé
bogatego, interaktywnego i twdrczego uczestnictwa
jezykowego w danej aktywnosci. Taka tablica groma-
dzi stownictwo potrzebne do porozumiewania w kon-
kretnej sytuacji.

Mate dzieci, ktére zwykle porozumiewaja sie w za-
kresie jednego tematu dziejacego sie ,tu i teraz” potrze-
buja tak skonstruowanych pomocy. Poza tym utatwia
im to uczenie sie poruszania w zakresie jednego
tematu. Ponadto dziecko tatwiej nauczy sie uzywania
swojego systemu w trakcie trwajacych czynnosci, niz
w sztucznych warunkach gabinetu terapii indywidu-
alnej. Umiejetnosci porozumiewania powinny byé
¢wiczone w sytuacjach, w ktérych chcemy, zeby byly
przez dziecko wykorzystywane i z réznymi partnera-
mi komunikacyjnymi.

2. Trening przez osmoze

Jesli dzieci maja naby¢ bieglosci w uzyciu swojego
systemu AAC, asystenci’ musza rozpoczaé uzywanie
tego systemu razem z dzieémi.

Dzieci maja zapewniony system AAC i oczekujemy,
Ze przez osmoze naucza sie, jak uzywac go czesto, in-
teraktywnie i twoérczo.

Przyszli uzytkownicy muszq mie¢ zapewnione czes-
te przyklady interaktywnego, twérczego uzycia, aby
zdoby¢ jaki§ wzdr bieglosci.

Nikt nie dyskutuje z faktem, ze byloby trudniejsze
zostaé ekspertem na temat X, jesli twdj instruktor rzad-
ko méwi o X w twojej obecnosci.

Podobnie trudne jest dla nieméwiagcego zostaé
bieglym uzytkownikiem AAC, jesli terapeuta rzadko
modeluje interaktywne uzycie symboli graficznych
w czasie wszystkich aspektéw klasowej rutyny.

Jesli dzieci zdobywajq bieglo$¢ w uzyciu swoich po-
mocy AAC, asystent musi rozpoczaé uzywaé dziecie-
cego systemu do komunikowania si¢ z nimi.

Wspomagana stymulacja jezyka to strategia ucze-
nia sie, ktéra usituje rozwigzac ten dylemat.

1. W trakcie prowadzenia wspomaganej stymulacji
jezyka asystent wskazuje kluczowe symbole na tabli-
cy komunikacyjnej dziecka w powigzaniu z trwajaca
werbalng stymulacja kierowang do dziecka.

2. Konieczne jest znacznie wczesniejsze planowanie,
by by¢ pewnym, ze tablice komunikacyjne wymagane
do zaplanowanej aktywno$ci beda chetnie uzywane
przez asystentéw do wspomaganej stymulacji jezyka.

3. Stowa kluczowe. Nalezy wybra¢ stownictwo, kt6-

PRAKTYKA

re pozwoli prowadzi¢ biezace komentowanie tego, co
sie dzieje podczas zaangazowania w te konkretna sy-
tuacje.

4. Zdania kluczowe. Poniewaz zdania/wypowie-
dzi sg bardziej ograniczone niz slowa w swojej twor-
czej mocy, powinienes zatroszczy¢ sig, by stworzyé
wiadomosdci tak twdrcze, jak to tylko mozliwe, by
polepszy¢ ich powtarzalne uzycie w trakcie aktyw-
noséci. Na przyklad zamiast tworzy¢ szereg wysoko
specyficznych wiadomosci, jak ,wlozy¢ to do miski”,
,wlozy¢ to do filizanki”, ,wlozy¢ do piekarnika”, asys-
tent moze uzywaé bardziej , ekonomicznych” wiado-
modci, jak ,wlozyé do” w polaczeniu z réznymi symbo-
lami znajdujacymi sie w tablicy.

5. Wykonywanie zachecajacych do uzycia tablic.
Tablice komunikacyjne muszg by¢ przechowywane
blisko miejsca, gdzie beda wykorzystywane. Daje to
pewnosé, ze WSJ bedzie prowadzona w czasie bieza-
cych aktywnosci. Musza by¢ réwniez przechowywane
w formacie, ktéry ulatwia szybki dostep i wyjecie
z miejsca przechowywania.

Uczenie rozumienia. Wielu asystentéw jest zakto-
potanych dyrektywng strategia uczenia rozumienia
symboli jako kroku poprzedzajacego uczenia uzycia
symboli.

1. Trening rozumienia symboli jest zwykle prowa-
dzony w trakcie testowania rozumienia mowy: , Pitka,
pokaz pitke”, ,Ksiazka, pokaz ksigzke”.

2. Kiedy dziecko osiaga okreslony poziom bieglosci
w tych zadaniach rozumienia symboli, rozpoczyna sie
nauczanie wykorzystania ich do porozumiewania.

3. Taki rodzaj treningu jest zupelnie inny od spo-
sobu, w jaki dziecko normalnie nabywa jezyk, to jest
jako rezultat stuchania jezyka uzywanego czesto i inter-
aktywnie, w kontekscie. Analogicznie odbywa sie to
w przekazie wspomaganym? lub wspomaganej stymu-
lacji jezyka.

Wspomagana stymulacja jezyka jest strategia ucze-
nia, w ktérej pomocnik uwydatnia/wskazuje symbole
na tablicy uzytkownika w trakcie interakcji i w kon-
takcie werbalnym z nim. Podobnie, jak w komunikacji
totalnej, wybdér symboli zawsze towarzyszy jego
stowny odpowiednik (oznaczajacy symbol), np. , Teraz
orworzyMy (wskazuje symbol ,otwiera¢”) pudetko
i weozymy po (pokazuje symbol ,wlozy¢ do”) miski
(pokazuje symbol ,miska”).

1. W trakcie obserwacji WS] wykonywanej przez
asystenta, dziecko moze ustanowi¢ umystowy wzér,
jak symbole moga by¢ taczone i twérczo wykorzystane
do przekazywania informacji w trakcie specyficznej
aktywnosci, do ktodrej tablica zostala zaprogramowana.

2. Podobnie, jak stuchanie mowy jest naturalnym
sposobem normalnego uczenia sie dzieci rozumienia
jezyka, tak WSJ eliminuje potrzebe przeznaczania
przez terapeute specjalnego czasu na trening rozumie-
nia symboli.

3. Ogodlne wskazéwki stownej stymulacji jezyka
(powyzej poziomu 2. r.z.):

* uzywaj przede wszystkim pojedynczych stéw (sym-
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boli) i krétkich, gramatycznie poprawnych wypo-

wiedzi (wypowiedzi z symboli) méwiac o tym, co

dziecko styszy, widzi, robi i czuje.

e moéw powoli, wstawiajac wiele pauz w trakcie prze-
biegu swojej wypowiedzi.

e uzywaj wielu powtdrzen, kiedy opisujesz to, co sie
aktualnie dzieje.

e kiedy dziecko wskazuje co$ niewerbalnie, zapew-
nij mu pojedyncze stowo (symbol) potrzebny do
komunikowania dokladnie tej samej intencji.

e kiedy dziecko wskazuje co$ przy pomocy pojedyn-
czego stowa (symbolu), rozszerz jego wypowiedZ
do semantycznego odpowiednika w polaczeniu
dwoch stéw (symboli).

e zapobiegaj efektowi ,zygzaka” — losowemu, bez in-
tencji komunikacyjnej, wskazywaniu wielu symboli
na calej tablicy komunikacyjne;j.

Kiedy dziecko jest na niskim poziomie poznaw-
czym, WSJ powinna by¢ wolniejsza i ukierunkowa-
na na wskazywanie pojedynczych kluczowych pojecé
w wypowiedzi.

Etapy rozwojowe w podazaniu za wskazywaniem:
e Sprawne dziecko uczy sie podazaé za wskazy-

waniem miedzy 8. a 12. m.z. Najpierw, przed

8. m.z., bedzie ono patrzylo raczej na palec, niz na

to, co nim wskazujemy.

e Po 12. m.z. sprawne dzieci demonstruja wlasne
uzycie wskazywania w celu proszenia oraz wska-
zywania na przedmiotu w celu dzielenia uwagi
(wspdlnego pola uwagi).

e Kiedy dziecko jest na poziomie rozwoju 12 — 18.
m.z. i ma wymagany poziom receptywny i ekspre-
sywny umiejetnosci wskazywania, powinnismy
wprowadzi¢ WSJ, co zapobiegnie efektowi
,zygzaka”.

Wskazywanie symboli na tablicy mozna wykony-
wac uzywajac:

1. wskazywania palcem

2. wskaznika swietlnego — moze by¢ bardziej uzyteczny
niz wskazywanie palcem, kiedy pracujemy z matymi
dzie¢mi. Nie zastania dziecku symboli.

3. Piszczacy palec — w trakcie wskazywania, asystent
naciska trzymana w dloni malq piszczaca zabawke
(nie widziang przez dziecko). Przyciaga to uwage
dziecka do tablicy i wskazywanych symboli.

4. Lalka-pomocnik z wskazujacym palcem — asystent
pomaga lalce uzywaé tablicy do komunikowania
sie z nim i z dzieckiem. Poniewaz lalka jest , niemo-
wigca”, asystent musi glosno wypowiada¢ to, co
lalka wskazuje. Na przyklad, kiedy lalka-pomocnik
komunikuje przy pomocy tablicy ze smakotykami,
ze chce ciasteczko, pomocnik moze skomentowac:
,Co takiego, Haniu?” To zwraca uwage dziecka
na to, co lalka-Hania komunikuje. Hania jeszcze
raz pokazuje CHCE CIASTKO, co asystent komentuje:
,OK,, juz wiem. Hania méwi, ze ,chce ciastko”.
Prosze, Haniu, tu jest twoje ciastko”.

5. Kiedy WS]J jest prowadzona z grupa dzieci, asys-
tent prowadzi ja uzywajac wlasnej wzorcowej tabli-
cy komunikacyjnej.

PRAKTYKA

Trening ekspresji — uczenie uzycia tablicy

i symboli

1. Stopniowa ekspozycja. Kiedy tablice komunika-
cyjne sg tworzone w celu ogarniecia maksymalnie
duzego zasiegu slownictwa, tablica moze by¢ stale
dostosowywana, by wyjs¢ naprzeciw potrzebom
konkretnego ucznia poprzez stopniowe eksponowa-
nie symboli. Mozna to osiagnaé¢ zakrywajac nie-
potrzebne na razie symbole uzywajac kryjacej
tasmy klejacej badz arkusza papieru z wycietymi
okienkami odstaniajacymi potrzebne aktualnie sym-
bole. Mozna réwniez zostawi¢ puste okienka dokle-
jajac z biegiem czasu potrzebne symbole.

2. Po pewnym czasie trwania WS]J, wiele dzieci spon-
tanicznie zaczyna demonstrowaé ekspresywng
komunikacje. Z innymi bedzie konieczne spec-
jalne trenowanie ekspresji, to jest dodatkowy na-
cisk trzeba polozy¢ na wywolanie spontanicznych,
samodzielnie tworzonych przez dziecko komu-
nikatéw. Mozna to osiagnac¢ uzywajac dwoéch tech-
nik uczenia: niewerbalne chwilowe podpowiedzi
oraz podpowiedzi swietlne.

Niewerbalne chwilowe podpowiedzi. Kiedy uczy-
my dzieci na wczesnych etapach poznawczych (roz-
wojowo ponizej 2. r.z.) uzywaé systemu AAC inter-
aktywnie, pomocne jest wlaczenie niewerbalnych
chwilowych podpowiedzi w biezacg WS]. Niewerbalne
chwilowe podpowiedzi to niewerbalne (osiagane przez
ekspresje twarzy, gesty, postawe ciata) wykonywane
przez asystenta, ktére poprzedzaja wskazywanie sym-
boli na tablicy. Spelniaja dwie funkgcje:

1. Z perspektywy poznawczej kodujg istote danego
symbolu w bardziej podstawowej, latwiejszej do
zrozumienia niewerbalnej formie.

2. Z perspektywy , wychowawczej”:

a) zapowiadaja dany symbol pozwalajac dziecku
przewidzie¢ jego wskazanie przez asystenta;

b) narzucaja op6znienie, w ktérym dzieci, zapoznane
wczesniej z tg rutyna, moga spontanicznie wybraé
odpowiedni symbol, ktéry juz znaja z poprzednich
doswiadczen.

Kiedy prébujemy wyksztalci¢ ekspresje komunika-
cyjna, wazne jest, by mysle¢ o procesie uczenia raczej
jako o ,kladzeniu podwalin” dla komunikacji, niz
o wymaganiu od dziecka produkowania wypowiedzi
poprzez:

- dodatkowe nadmierne pytania: ,Czego potrzebu-
jemy?”, ,Co musimy zrobi¢?”

- komendy: ,Otwérz to”

Efekt ,kladzenia podwalin” mozna osiagnaé poprzez
podpowiedzi:

- slowne: ,Jeszcze tego nie zrobiliSmy”, ,Oj, czegos
tu brakuje”

- niewerbalne — podwaling do uzycia wiadomosci
,Otwérz to” moze by¢ préba sabotazu czynnosci
poprzez nalewanie zawarto$ci opakowania do mis-
ki bez otwarcia opakowania.

Kiedy wprowadzamy sabotaz rutyny, bardzo po-
mocna w procesie interakcji moze si¢ okaza¢ niemo-
wigca lalka-pomocnik. Nie tylko moze uzywacé tablicy
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komunikacyjnej do rozmowy z asystentem lub dziec-
kiem, ale takze prowokowaé dziecko do wypowie-
dzi poprzez réznorodne sabotowanie czynnosci. Na
przyklad, kiedy dziecko produkuje zlozone z wie-
lu symboli wiadomosci wrozy¢ masto miska, lalka-
pomocnik moze Zle zinterpretowaé wiadomos¢é
dziecka wkladajac masto pod miske i prowokujac
w ten spos6b dziecko do sprecyzowania wiadomosci
przez uzycie przyimka do.

Podpowiedzi swietlne. Na wczesnych etapach
podpowiedzi $wietlne zakladaja przede wszystkim
odpowiedzialnos¢ za:

1) rozpoznanie, kiedy istnieje okazja komunikacyjna,
2) decyduja, ktéra wiadomosé jest odpowiednia

w jezykowym i niejezykowym kontekscie.

Na przykliad po pytaniu skierowanym do dziecka:
,Hej, Kuba. Jak leci?”, asystent $wiecilby na wia-
domos$é swieTniE. Kuba musi jedynie nacisnaé lub
wskazaé¢ to, co jest pod$wietlone. Asystent moze
nastepnie posunaé interakcje krok dalej poprzez
podswietlenie np. symbolu oznaczajacego wiadomosé
A JAK TY SIE MASz?"”

Istotne jest, ze wskazéwka sSwietlna nie moéwi
w trakcie tego procesu. Jej rola nie jest stuzy¢ jako
interpretator, lecz raczej jako podpowiedz dla dziecka,
ktéra wiadomosc jest odpowiednia w danej sytuacji.

Celem tego procesu treningu jest spontaniczne,
z wlasnej inicjatywy ucznia uzycie tablicy. Mozna
stosowaé dwa rodzaje podpowiedzi swietlnych: state
lub chwilowe podpowiedzi swietlne. State, to zna-
czy podswietlajace symbol do czasu wskazania go
przez dziecko, chwilowe to okoto dwusekundowe
podswietlenie danego symbolu. W dalszych eta-
pach nauki mozna zastosowaé niewielkie czasowe
opOZnienie przed zastosowaniem podpowiedzi, da-
jac szanse dziecku na skorzystanie z tablicy bez pod-
powiedzi.

U dzieci, ktére wolniej dorastajg do ekspresywnego
uzycia swoich tablic mimo przejscia przez pierwszy
etap obserwacji ich uzycia przez asystentéw, mozna
uzy¢ nastepujacej hierarchii podpowiedzi:

podpowiedz wynikajaca z kontekstu > wskazéwka
sfowna nie wprost > ,szukajaca” podpowiedz swietl-
na® > slowna podpowiedZ wprost > chwilowa wska-
z6éwka $wietlna

Czes¢ druga artykulu bedzie poswiecona praktycz-
nym aspektom prowadzenia wspomaganej stymulacji
jezyka: planowaniu aktywno$ci, doborze slownictwa,
przygotowaniu pomocy, wskazéwkom prowadzenia
zajed itp.
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Przypisy

! W angielskiej terminologii wystepuje stowo fa-
cilitator trudno przetlumaczalne na jezyk polski.
Oznacza nie tylko nauczyciela czy terapeute, ale
kazda osobe, ktéra w danym momencie jest przy
dziecku, pomaga, ulatwia wykonywaé pewne
czynno$ci i rozmawia. Moze oznacza¢ rodzica,
wolontariusza, nauczyciela, pomoc nauczyciela,
opiekuna, terapeute, itd. W niniejszym opracowa-
niu przyjetam forme ,asystent”.

2 Przekaz wspomagany (augmented input) to po-
dejécie, w ktérym rozmoéwca uzytkownika sys-
temu AAC moéwiac do niego, jednoczesnie uzy-
wa odpowiadajacych niektérym lub wszystkim
elementom wypowiedzi gestéow lub symboli.
Ma to na celu utatwienie rozumienia mowy oso-
bom, ktére maja z tym problemy (zaburzenia
o typie afazji).

% ,Szukajaca” wskazéwka $wietlna — asystent skanu-
je $wiatlem cato$¢ lub czes¢ symboli na tablicy za-
nim wskaze zadany symbol.

NA SWIECIE
X1l Miedzynarodowa
Konferencja ISAAC

Aldona Mysakowska-Adamczyk

Szkola Podstawowa nr 327 dla Dzieci
z Niepetnosprawnoscig Ruchowq, Warszawa

W samym s$rodku upalnych wakacji, od 29 lipca do
5 sierpnia tego roku odbywalo sie kolejne wielkie,
Swiatowe spotkanie oséb zaangazowanych w pro-
blematyke AAC. XII Konferencja ISAAC (Miedzyna-
rodowego Stowarzyszenia Komunikacji Alternatyw-
nej i Wspomagajacej) goscita tym razem na terenie
Europy w Niemieckim Diisseldorfie. Przygotowali ja
we wspolpracy czlonkowie ISAAC z krajow niemiecko-
jezycznych: Niemiec, Austrii i Szwajcarii.

Konferencja odbywata sie pod hastem: ,Mosty
porozumiewania si¢” (,Communication Bridges”),
co odnosito sie do przezwycigezania wszelkich barier
i dystanséw pomiedzy uczestnikami konferencji: repre-
zentantami réznych krajéw, kultur i jezykéw; przedsta-
wicielami réznych miejsc i sposobéw dzialania na
rzecz AAC; praktykami i badaczami, profesjonalista-
mi i uzytkownikami, czlonkami rodzin z podobny-
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Jedna z konferencyjnych prezentacji

mi problemami z réznych kontynentéw, krajéw, sro-
dowisk. Byla to niewatpliwie konferencja budujaca
mosty, stwarzajaca drogi porozumienia i kontaktéw,
otwierajagca wiele nowych kanatéw wymiany informa-
cji i doswiadczen.

Zdumiewajace, jak sie¢ dzialann promujgcych ideg
AAC oplotta caly swiat! Blisko 700 uczestnikéw przy-
bylo z kilkudziesieciu krajéw ze wszystkich kontynen-
téw. Najliczniejsza grupe stanowili Europejczycy ze
,starej” Unii, Amerykanie, Kanadyjczycy i Australij-
czycy (potegi w dziedzinie AAC). Z odleglych i egzo-
tycznych krajéow przybyli reprezentanci Indii, Egiptu,
Tajwanu, Singapuru, Tajlandii, Korei, Japonii, Republiki
Potudniowej Afryki, Kamerunu, Gambii, Nowej Zelandii,
Hong Kongu, Karaibéw, Zjednoczonych Emiratéw Arab-
skich, Peru, Chile, Brazylii, Meksyku i innych. Najblizsza
Polske reprezentowaly zaledwie dwie osoby...

Miejscem konferencji bylo polozone na brzegu
Renu nowoczesne Centrum Kongresowe. Wszyscy
z rozmarzeniem wspominali ekscytujaca brazylijska
scenerie poprzedniej konferenciji, tak ozywiajaca wszel-
kg komunikacje. Niemniej entuzjazm i zaangazowanie
w obrady i dyskusje doréwnywalo tamtym sprzed
dwéch lat.

Kazda swiatowa konferencja ISAAC sklada sig
z trzech zasadniczych czesci programowych. Sa to:

1. Kursy/warsztaty szkoleniowe — 2 pierwsze dni
2. Gléwna konferencja — 4-5 dni
3. Sympozjum naukowe — 2 ostatnie dni

Uczestniczy¢ mozna w dowolnie wybranym kursie
lub tylko w pojedynczym dniu, co znacznie obniza ko-
szty, ale zdecydowana wigkszo$¢ bierze udziat w kur-
sach i calej gléwnej czeSci. Tak cennych informacji
i doswiadczen nie da sie zdoby¢ nigdzie indziej w jed-
nym miejscu i w takim bogactwie.

Kursy przedkonferencyjne maja forme prezentacji
lub warsztatu i prowadzg je znani, doswiadczeni tera-
peuci i badacze w dziedzinie AAC. W tym roku byli to
miedzy innymi: Karen Erickson i David Koppenhaver
(problematyka czytania i pisania w AAC), John Costello
(komunikacja, gdy koriczy sie zycie), Susan Balandin
(AAC w Srodowisku szpitalnym), Pat Mirenda (AAC
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w autyzmie), Linda Burkhardt i Gayle Porter (partner
w komunikacji — strategie rozwigzan). Pojawily sie réw-
niez inne ciekawe tematy i wybitne osoby.

Nowoscia tej konferencji byl poprzedzajacy ja trzydnio-
wy ob6z dla mlodych uzytkownikéw AAC. Nastoletni
tworcy pod opieka instruktoréw pracowali w trzech
grupach: muzycznej, plastycznej i teatralnej. Owoc ich
wysitku artystycznego uswietniajacy ceremonie otwarcia
konferencji przyjety zostat wielka owacja.

Program gléwnej konferencji byl oszalamiajaco
bogaty i intensywny: kazdego dnia odbywalo sie
kilkadziesiat prezentacji (45 — 70) w 14 miejscach jed-
noczesnie! Tylko dokladne wczesniejsze przestudio-
wanie programu pozwalalo podjaé¢ nietatwa decyzje,
co zobaczy¢ i kogo postuchaé. Mialam wrazenie, ze
wszystko, co wiaze sie z komunikacja alternatywna
i wspomagajaca, znalazlo odbicie w zréznicowanej
tematyce prezentacji. Wystgpienia mialy r6zny charak-
ter, na przyklad seminarium, warsztatu, filmu albo
dyskusji plenarnej (forum).

Wiele prezentacji dotyczylo podstawowych, ogdl-
nych, znanych nam zagadnienn AAC: diagnozy i rozwi-
jania kompetencji komunikacyjnej, diagnozy i terapii
komunikacji przedintencjonalnej, AAC we wczesnej
interwencji, rozwijania sprawnosci jezykowej, strategii
AAC w rozwijaniu emocji i myslenia, doboru sfownictwa
w pomocach do porozumiewania si¢, probleméw edu-
kacji uzytkownikéw AAC, nauki czytania i pisania os6b
nieméwiacych, AAC w autyzmie, AAC w pracy z doro-
slymi, treningu AAC dla opiekunéw i rodzin.

Znalazly sie tez tematy dotyczace wezszego zakre-
su, na przyklad: analiza dialogéw, rozwijanie narracji
w AAC, tworzenie poezji w systemie AAC, znaczenie
koloru w symbolach graficznych, AAC na oddziatach
intensywnej terapii, AAC a osoby z demencja.

Czes$¢ wystapienn dotyczyla zagadniern zwigzanych
z technologia, takich jak: uzywanie symboli w Inter-
necie, narzedzia internetowe do budowania grupy
spolecznej uzytkownikéw AAC, efektywnosé VOCA
w afazji, programy komputerowe do opowiadania
dowcipdéw, filmowanie z AAC, programy przetwa-
rzajace symbole w tekst, telefony komoérkowe jako
urzadzenia do porozumiewania si¢ symbolami (takze
przez Internet), internetowy slownik hebrajsko-angiel-
sko-blissowy, ,méwienie” oczami, ,OATS-projekt”,
czyli strona internetowa z ogélnie dostepnymi progra-
mami dla uzytkownikéw AAC, dynamiczne tablice
komunikacyjne, dobér stownictwa do VOCA, rozwdj
urzadzen wysokiej technologii, a takze ksztalcenie
profesjonalistéw zajmujacych sie doborem urzadzen
technologii wspomagajace;j.

Réwnolegle z konferencja odbywata sie codziennie
wystawa produktéw wspomagajacych komunikacje.
Swoje wyroby prezentowalo wiele znanych firm, ta-
kich jak: AbleNet, Attainment, DynaVox, GEWA,
Liberator, Prentke Romich, Tobi Churchil, Widgit
Software, Words+, Zygo i inne. Przedstawiciele firm
cierpliwie i wyczerpujaco odpowiadali na wszelkie
pytania, demonstrowali produkty, oferowali korzystne
warunki dystrybucji. Osoby niepetnosprawne osobiscie
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mogly wyprébowaé urzadzenia najlepiej spelniajace
ich wymagania. Wszyscy mieli wspaniala okazje do
do$wiadczalnego zapoznania sie z najnowszymi osiag-
nieciami mysli technicznej wspierajacej porozumie-
wanie. Jedyna niedogodno$cia byl nieustanny brak
czasu na rozsmakowanie si¢ w tym bogactwie ofert,
konieczno$¢ spieszenia na uczestnictwo w kolejnym
ciekawym punkcie programu.

Wsréd wystapienn konferencyjnych mocno zazna-
czyt sie dos¢ nowy dla nas nurt wystapiert dotyczacych
bezposrednio jakosci zycia osoby nieméwigcej, na przy-
ktad problemy starzenia sie uzytkownikéw AAC, poczu-
cie wlasnej tozsamosci osoby niemdwiacej, wzmacnia-
nie poczucia wlasnej wartosci w réznych sytuacjach
spotecznych, procedury legislacyjne dotyczace os6b
nieméwigcych, mozliwosci zatrudniania i problemy
emerytury uzytkownikéw AAC. Autorami, badZ
wspoélautorami wiekszosci tych wystapien byli uzyt-
kownicy AAC z réznych krajéw, aktywnie dziatajacy
w swoim srodowisku, wspélpracujacy z lokalnymi sro-
dowiskami naukowymi i czesto wlaczajacy sie w prace
ISAAC. Osoby z powaznymi trudno$ciami w porozu-
miewaniu sie prezentowaly takze osobiste historie
zycia, dajac innym zachete i wsparcie do podejmowa-
nia nowych zadar i przezwyciezania trudnosci.

ISAAC duza wage przywiazuje do budowania AAC
w krajach rozwijajacych sie, co znalazlo odbicie w kon-
ferencyjnych spotkaniach poswigeconych temu tematowi.
Kraje poczatkujace w rozwijaniu idei i praktyki AAC
prezentowaly swoje osiagniecia i dzielily sie¢ napo-
tykanymi trudno$ciami. Komitet krajéow rozwijajacych
si¢ przedstawil pomyst stworzenia siatki wzajemnego
wsparcia i wspélpracy. Uczestnicy wypehili ankiety,
ktére pozwolg stworzyc¢ baze danych z mapa oséb i osrod-
kéw w poszczegdlnych krajach mogacych stuzy¢ pomoca
i wsparciem. Miejscem nawigzywania kontaktéw i wy-
miany doswiadczen wsréd czlonkéw ISAAC z krajéw
rozwijajacych AAC jest tez dzialajace juz internetowe
forum dyskusyjne. Czlonkowie ISAAC z krajéw o wyso-
kim poziomie rozwoju AAC deklarowali swa pomoc jako
wolontariusze, na przyklad w szkoleniach. Przejawem tej
pomocy bylo zebranie materialéw (uzywanych ksigzek,
filméw) o tematyce AAC i obdarowanie nimi uczest-
nikéw z krajéw ,raczkujacych”. Wysztam z tego zebrania
z silnym przekonaniem, ze tylko wzajemna wspédtpraca
jest motorem rozwoju w tej dziedzinie!

Konferencja obfitowala w spotkania. Oprécz prezen-
tacji, mialy miejsce ceremonie wreczania prestizowych
nagréd, w tym niezwykla nagroda Word+ dla niemé-
wigcej Yoosun Chung. Jej znakomity esej o mifosci i ro-
dzinie, zaprezentowany przy uzyciu komputera z syn-
tezowana mowa, poruszyt do tez.

Codziennie odbywaly sie takze formalne zebrania
réznych struktur stowarzyszeniowych — zarzadu, chap-
terdw (czyli oddzialéw regionalnych), poszczegol-
nych komitetéw, a takze walne zebranie wszystkich
czlonkéw. Zostaly wybrane nowe wiladze ISAAC - od
1 stycznia 2007 roku funkcje prezydenta ISAAC obej-
muje Sudha Kaul z Indii. Bedzie to pierwszy prezydent
ISAAC z kraju rozwijajacego sie. Po raz pierwszy tez
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przedstawiciel Polski wszed! w skiad Rady Dyrekto-
réw ISAAC.

Zwieniczeniem konferencji w Diisseldorfie bylo
IX Sympozjum Naukowe na temat ,Teoretyczne
i metodologiczne wyzwania w badaniach i praktyce
AAC”. Rozpoczecie obrad uswietnil rewelacyjny wy-
ktad Michaela Tomassello o unikalnym charakterze
ludzkiego porozumiewania sie. Sympozjum przezna-
czone bylo gléwnie, ale nie wylacznie, dla badaczy
zajmujacych sie ta problematyka zwigzang z AAC.
Polaczenie wiedzy badaczy i doswiadczenia prakty-
kéw zaowocowalo wspdlng wytezona, twdrcza praca
w pieciu grupach tematycznych. Bylam pod wiel-
kim wrazeniem prezentacji i dyskusji, bralam w nich
aktywny udzial, choé¢ wczes$niej hasto ,sympozjum
naukowe” mnie — praktyka, raczej oniesmielato.

Spedzilam w Diisseldorfie osiem niezwykle inten-
sywnych dni. Nie miatam okazji pozna¢ miasta, nie
byto na to czasu. Od rana do pdznej nocy aktywnosé
na pelnych obrotach: prezentacje, zebrania, spotkania,
niekoriczace sie dyskusje. Kazdego dnia takze specjal-
nie przygotowany wieczorny program towarzyski
— najlepsza okazja do nawiazania blizszych, cennych
kontaktéw z pasjonatami AAC z calego Swiata, a takze
mozliwos¢ osobistych spotkann i dlugich rozméw
z uzytkownikami AAC.

Sympozjum naukowe, praca w grupach (przedstawicielki
Stowenii, Holandii, Indii, Polski i Izraela)

Kazda konferencja ISAAC jest niezapomnianym
i ubogacajacym przezyciem. Gwarantuje wymiane
doswiadczen zawodowych na najwyzszym poziomie,
pozwala na partnerskie dyskusje z najstawniejszymi,
wielkimi ludZmi z tej dziedziny, daje szanse na
przyjrzenie sie z bliska niedostepnej jeszcze u nas
wysokiej technologii. Niezwykla atmosfera kon-
ferencji wyzwala poczucie przynaleznosci do tej
wielkiej Swiatowej rodziny i odpowiedzialnosci za
wspoéltworzenie czego$ doniostego.

Posrednim owocem konferencji byta wizyta w Pols-
ce Meredith Allan z Australii. Meredith jest osoba
niepelnosprawng niemoéwiaca. Porozumiewa sie za
pomocg VOCA - Ligtwriter. W Warszawie odwiedzila
szkote na Radomskiej, a takze naszg uczennice Anie
Kazimierczak, ktéra postuguje si¢ od niedawna VOCA
— Spring Board. Byly to niezwykle wzruszajgce chwile,
zwlaszcza dla rodzicéw Ani, z ktérymi Meredith
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podzielita sie swoimi glebokimi przezyciami, swoja
bardzo osobistq historig zycia. Nikt wczesniej nie mogt
im odpowiedzie¢ na wazne, nurtujace ich pytania, jak
to jest by¢ po tej drugiej stronie mostu...

Wrécilam jak zawsze po konferencji ISAAC uskrzy-
dlona, mocno zmotywowana do pracy, z nowymi po-
mystami, przemysleniami, z wizja rozwijania AAC
w Polsce we wspélpracy z kolegami z innych krajéw.
Wrécitam z przekonaniem, ze, wspomagajac porozu-
miewanie sie, budujemy mosty.

10 wrzesnia w Warszawie odbylo sie zebranie Zarza-

du Stowarzyszenia. Oto najwazniejsze z poruszonych

tematow:
W Stowarzyszeniu powstaje komérka do spraw na-
ukowych dotyczacych AAC. Nie rozstrzygnieto
jeszcze, czy bedzie nosi¢ nazwe Komitetu Nauko-
wego czy Komitetu Merytorycznego. Na razie trwa
dyskusja na temat zakresu obowiazkéw i odpowie-
dzialnosci Komitetu. Mialby on: badaé¢ zapotrze-
bowanie terapeutéw AAC na szkolenia i materialy,
opiniowa¢ i proponowaé projekty nowych publikacji
Stowarzyszenia, rekomendowaé szkolenia z zakresu
AAC organizowane na terenie kraju, czuwaé¢ nad
wprowadzaniem AAC jako przedmiotu na wyzsze
uczelnie, programowaé Sciezke doskonalenia specja-
listy AAC. Zapraszamy do komentowania tych pomy-
stéw. Na przewodniczenie Komitetowi wyrazita zgode
dr Anna Lechowicz.
Zarzad podjat dyskusje na temat szkoleri i warszta-
tow z zakresu komunikacji wspomagajacej. Ponownie
zostang umieszczone informacje o szkoleniach re-
komendowanych przez Stowarzyszenie na naszej
stronie internetowej. Planowane jest nowe szkole-
nie podstawowe skupiajace sie na praktyce wprowa-
dzania AAC. Informacje wkrétce. Przypominamy, ze
aby otrzymac rekomendacje Stowarzyszenia, pomysto-
dawca szkolenia powinien przesta¢ do naszego biura
jego szczegdlowy program.
Wiele miejsca poswigcono przygotowaniu III Otwartych
Warsztatéw Stowarzyszenia. Oméwiono pomysly tech-
niczne i organizacje przebiegu rekrutacji, jak réwniez
kwestie merytoryczne. W tym roku Warsztaty beda po-
dzielone na bloki tematyczne:
e Etyka i zasady pracy terapeuty AAC,
* Poczatki budowania systemu komunikacji,

NA SWIECIE

AKTUALNOSCI

Nastepna XIII Konferencja ISAAC odbedzie sie za
dwa lata w kanadyjskim Montrealau i potaczona bedzie
z jubileuszem 25-lecia istnienia Miedzynarodowego
Stowarzyszenia Alternatywnych i Wspomagajacych
Sposobéw Porozumiewania sie. Mam nadzieje, ze
polscy cztonkowie ISAAC stang sie do tego czasu licz-
na i aktywna grupa wspierajaca rozwo6j AAC w Polsce
i w tej czeSci Swiata.

Mam nadzieje, ze razem wybierzemy sie do Mon-
trealu...

* Wykorzystanie technologii wspomagajacej na
réznych etapach pracy nad rozwijaniem umiejet-
noéci komunikacji,

¢ Praca z rodzinami uzytkownikéw AAC.
Czescé pierwsza poprowadzi doswiadczona terapeutka
AAC, Gill Brearley z Londynu. Kolejne czesci beda
wspoltworzone przez wszystkich uczestnikéw po-
przez analizy i dyskusje dotyczace prezentowanych
uzytkownikéw AAC.
Na Warsztaty zaprosiliSmy przedstawicieli firmy
HARPO z Poznania, ktéra zajmuje sie¢ sprowadza-
niem i dystrybucja programéw komputerowych,
peryferiow specjalistycznych i urzadzeri dla oséb nie-
pelnosprawnych i nieméwigcych. Mamy nadzieje, ze
uczestnicy Warsztatow beda mieli okazje zapoznad
sie¢ z oferta HARPO, a takze porozmawiaé o wilasci-
wodciach poszczegdlnych urzadzen.

OméwiliSmy dziatalno$¢ sklepu internetowego.

Planujemy rozszerzy¢ jego oferte o proste urzadzenia

do komunikacji. Niestety, projekt wyprodukowania

polskiego VOCA dotad nie =znalazt dogodnych
warunkéw realizacji. Dlatego bedziemy zmuszeni
skorzysta¢ z urzadzeri produkowanych za granica.

Wraz z potencjalnymi odbiorcami mamy nadzieje,

ze uda si¢ maksymalnie obnizy¢ koszty prostych

talkeréw.

Informujemy, ze w sklepie pojawila si¢ wlasnie nowa

ksigzka ,, Twoje znaki, moje sfowa i zabawa juz gotowa!

Projekt edukacyjny dla rodzin dzieci nieméwiacych

uzywajacych AAC”. Zawiera ona materialy gotowe do

wykorzystania na zajeciach: scenariusze wraz z tab-
licami ze znakéw PCS. Zachecamy do kupna ksiazki

i powielania pomystu zaje¢ dla rodzin w oparciu o za-

proponowane scenariusze!

oprac. A. Smyczek

Wiszystkich, ktorzy chcieliby sie podzielic swoimi doswiadczeniami, zaréwno uzytkownikow
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do ich selekgji.

(lub ich rodzicéw), jak i specjalistow AAC prosimy o przysytanie swoich tekstow.
Przy zapisie wypowiedzi uzytkownikow prosimy uwzglednic system notacji, ktorego opis jest
dostepny w artykule A. Smyczek w Biuletynie nr 4/2004.

Nadsytane artykuty nie powinny przekraczac 5 stron maszynopisu (9000 znakow ze spacja-
mi). Przyjmujemy pliki MS Word lub OpenOffice.

Prosimy nie zamieszczac fotografii w tekscie, lecz nadsytac je w postaci plikow .jpg lub skom-
presowanych plikow .tif o rozdzielczosci 300 lub 360 dpi. Mozliwe jest réwniez nadsyfanie
zdjec o formacie co najmniej 10 x 15 cm zwykig poczta na adres Stowarzyszenia.

Redakcja zastrzega sobie prawo skracania artykutow.
Wszelkie ogtoszenia dotyczace AAC zamieszczamy nieodpfatnie, zastrzegajac sobie prawo
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